
Volume.4 

Edisi 1 Tahun 2021                                        Jurnal Al-Tarqiyah Pendidikan Bahasa Arab                                                                 

  في منهج تعليم اللغة العربية نشاطات التعلم

 

Muhammad Qodri 

muhammadqodri@uinjambi.ac.id 

 ملخص البحث
مفهوـ نشاطات التعلم في منهج تعليم اللغة  لدعرفة الذدؼ من ىذا البحث        
. وم في منهج تعليم اللغة العربيةطريقة ككسيلة التدريس الدناسبة كالتقويم التًب، ك العربية

نشاطات التعلم ىي لرموعة الإجراءات التي يقوـ بها كل من الدعلم كالدتعلم من أجل 
الثالثة من مكونة الدناىج، تحقيق الأىداؼ إلى درجة الإتقاف. كالأنشطة ىي الدكونة 

التعلم بنوعيها من الطريقة كالددخل ككسائل التعليمية الدتعددة كمصادر  كتنظم الأنشطة
التعليم. كيعرؼ التدريس بأنو لرموعة النشاطات التي يقوـ بها الدعلم في موقف تعليمي 

دريس لدساعدة تلاميذه في الوصوؿ إلى أىداؼ تربوية لزددة، كلكي تنجح عملية الت
فلابد للمعلم اف يوفر لرموعة من الإمكانات كالوسائل، كيستخدمها بطرؽ كأساليب 
معينة للوصوؿ إلى أىدافو، كعليو أف يتأكد من صلاحية طرقو كأساليبو كأدكاتو ككسائلو، 

 كمن مدل ارتباطها بالأىداؼ التي يسعى إليها.
 العربيةاللغة م يتعل منهج ، نشاطات التعلم:  أساسية اتكلم

 
 مقدمة -‌أ

إٌّٙج فٟ أثغػ رؼش٠ف ٌٗ ٘ٛ ِجّٛع اٌخجشاد اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّجبششح 

ٚغ١ش اٌّجبششح اٌزٟ ٠ؼذ٘ب اٌّجزّغ ٌزشث١خ الأفشاد ٚإػذادُ٘ فٟ ظٛء ظشٚف 

ِٕٙج اٌج١ئخ الإجزّبػ١خ، ِٚب ٠ٙذف إٌٝ رذم١مٗ ِٓ آِبي ٚإٔجبصاد ِغزمج١ٍخ. 

الأعبعٟ. ٚ٘زٖ اٌّشدٍخ أٔشأ٘ب  اٌٍغخ اٌؼشث١خ ٌٗ دٚس ُِٙ فٟ ِشدٍخ اٌزؼ١ٍُ

ِٚٛاغٕخ فؼبٌخ ِؤصشح.  ً اٌطفً ٔذٛ د١بح اجزّبػ١خ ٔبجذخاٌّجزّغ ٌزىْٛ ِذخ

ٚاساد ٌٙب أْ رىْٛ اٌّؼجش الأٚي اٌزٞ ٠جزبصٖ اٌطفً ِضٚدا ثّٙبساد ٚلذساد 
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ٔبدأسثؼخ  ج ٘ٛ ٔظبَ ٌذ٠ٗإٌّٙٚ 1.رفزخ ٌٗ غش٠ك اٌغ١ش فٟ د١برٗ ّٛ أعبع١خ  ِى

٘زٖ اٌّىٛٔبد رزشاثػ ف١ّب زم٠ُٛ. اٌٚ ،ٚأٔشطخ اٌزؼ١ٍُ ،ّذزٌٜٛا ،٘ذافٟٚ٘ الأ

، ثّؼٕٝ أْ وً ِىْٛ ِٕٙب ٠ؤصش فٟ اٌّىٛٔبد الاخشٜ ث١ٕٙب رشاثطب ٚص١مب

٠ٚزأصش ثٙب، فبلأ٘ذاف ِضلا رؤصش فٟ اٌّذزٜٛ اٌزٞ ٠جشٞ اخز١بسٖ، ٚاٌّذزٜٛ 

ثذٚسٖ ٠ؤصش فٟ  ٠ؤصش فٟ أٔشطخ اٌزؼ١ٍُ اٌزٟ رٕظُ ٌٍزلا١ِز ٠ٚزأصش ثٙب، ٚاٌزم٠ُٛ

 .وً ِٓ الأ٘ذاف ٚاٌّذزٜٛ ٚأٔشطخ اٌزؼ١ٍُ اٌزٟ رٕظُ ٌٍزلا١ِز

٘بِب فٟ ثشاِج اػذاد اٌّؼٍُ، فٟٙ رّىٕٗ إْ ِبدح إٌّب٘ج رذزً ِىبٔب 

الأ٘ذاف  ِٓ ِؼشفخ ِفَٙٛ إٌّٙج ثصفخ ػبِخ، ٚأ٘ذافٗ ٚو١ف١خ ص١بغخ ٘زٖ

ٚأٔشطخ ُ اٌّذزٜٛ ثطش٠مخ عٍٛو١خ، وّب رٍمٝ اٌعٛء ػٍٝ و١ف١خ اخز١بس ٚرٕظ١

ٚاٌّؼب١٠ش اٌلاصِخ، ٌزٌه ٚػلاٚح ػٍٝ ٘زا فٟ دساعخ إٌّب٘ج رغبػذ  اٌزؼ١ٍُ

اٌّؼٍُ ػٍٝ اخز١بس ٚغشق اٌزؼ١ٍُ ٚاٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ إٌّبعجخ ِٚؼشفزٗ لأٔٛاع 

ِٚٓ ٕ٘ب دذد  .2اٌزم٠ُٛ ٚأعب١ٌجٗ، ٚ٘زا وٍٗ ٠ؼزجش أعبعب ٌٕجبح اٌؼ١ٍّخ اٌزؼ١ّ١ٍخ

ػٓ ٔشبغبد اٌزؼٍُ ٟٚ٘ غشائك ٚٚعبئً اٌزذس٠ظ  شاٌجذ اٌجبدش فٟ ٘زا

 اٌٍغخ اٌؼشث١خ. رؼ١ٍُ ٚوزٌه اٌزم٠ُٛ اٌزشثٛٞ فٟ ِٕٙج

 
 بحث -ب

 م نشاطات التعلمفهوم  .1
يدثل النشاط الددرسي عنصرا من عناصر الدنهج. كيقصد بو الجهد العقلي أك البدني 

كيشتَ ىذا التعريف إلى أف النشاط لو مضموف  3الذم يبذلو الدتعلم من أجل بلوغ ىدؼ ما.
كلو ىدؼ يسعى إلى تحقيقو، كىو تْاجة إلى تقويم لدعرفة مدل لصاحو كلو خطة  يستَ عليها 

                                                 
، الجزء الأكؿ، )الكويت : دار القلم، تدريس اللغة العربية بالمرحلة الإبتدائيةحمد صلاح الدين علي لراكر، أ 1
 45( ص  1986

(، 1987بية جامعة عتُ مسس، ، )كلية التً مناهج وتنظيمتهاأسس بناء اللزمد أمتُ الدفتي كحلمي أحمد الوكيل،  2
 1ص 

، )عماف : دار الفكر للطباعة دراسات في المناهج والأساليب العامةصالح ذياب ىندم كىشاـ عامر علياف،  3
  111ـ( ص 1987كالنشر كالتوزيع، 
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. كىذا يؤكد طبيعة العلاقة القائمة على التفاعل بينو كبتُ عناصر في تحقيق الذدؼ الدراد بلوغو
 كالتقويم.الدنهج الأخرل كىي الأىداؼ كالمحتول 

من حيث انها التفاعل الدتبادؿ بتُ الكائن كبيئتو.  كيقتًف النشاط تٔفهوـ الخبرة الدربية
فكل كائن لابد كأف يعيش في بيئة، كطالدا أف ىذا الكائن حي. فلابد كأف يكوف في تفاعل 
مستمر مع بيئتو. كمن خلاؿ ىذا التفاعل يتعلم الكائن الحي. إذف عملية التفاعل ىذه ىي 

لتعبتَ  في الواقع منبع جميع الحوافز ككل التعلم. كبذلك يصبح التفاعل ىو الدعتٌ الحقيقي
   4النشاط.

في  لقد عرؼ النشاط قديدا منذ أياـ الركماف كاليوناف، كشاع استخدامو خارج الدنهج
 بداية القرف العشرين. كمع تزايد الاىتماـ بو فيما بعد أخذت بو الددارس، كأصبح يشكل جزءا

من الدنهج الددرسي. كلعل من أبرز الأسباب التي حدت بالددارس إلى تقبل الأنشطة كالعمل 
بها كجزء من كظيفتها ذلك التحوؿ السريع في الفكر التًبوم الذم بات يرل أف إنماء الدهارات 

 الشخصية كالإجتماعية عند التلاميذ يعد ضركريا كيدثل إحدل الوظائف الأساسية للتًبية. 
ىي لرموعة الإجراءات التي  م، أف الدفهوـ من نشاطات التعلتعريفات السابقةمن ال

نشطة ىي الأ. ك تحقيق الأىداؼ إلى درجة الإتقاف يقوـ بها كل من الدعلم كالدتعلم من أجل
الدناىج، كقد تكوف تعليمية يقوـ بها الدعلم، كقد تكوف تعلمية  اتكونالدالدكونة الثالثة من 

 التعليمية ائلكسك الددخل ك   طريقةال  بنوعيها من التعليم يقوـ بها الدتعلم، كتنظم الأنشطة
 الدتعددة كمصادر التعليم.

 
 اختيار نشاطات التعلم .2

كعي القائمتُ على  نشاط على عدة شركط أك معايتَ منهايعتمد اختيار أشكاؿ ال
طبيعة الدتعلم كارتباط النشاط تْاجاتو ، تخطيط الدنهج  بعلاقة النشاط بعناصر الدنهج الاخرل

                                                 
، )كويت : أسسه وتطبيقاته التربويةالمنهج المدرسي لزمد صلاح الدين على لراكر كفتحي عبد الدقصود الديب،  4

 365(، ص  1987الطبعة السابعة، 
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الأنشطة  5للنشاط مع التلاميذ. كفاية الدعلم كقدرتو على التخطيط الناجح، ك كاىتماماتو كميولو
 ما يلي :ككفي بعض نشاطات التعلم ىي  ىي الدكونة الثالثة من مكونة الدناىج. 

 طرائق التدريس ( أ
 مفهوـ طرائق التدريس (1

لرموعة الأساليب التي يتم بواسطها تنظيم المجاؿ  تٔفهومها الواسع تعتٍ طرائق التدريس
كالطريقة الجيدة متى أسفرت عن  6الخارجي للمتعلم من أجل تحقيق أىداؼ تربوية معينة.

إف الطريقة  7لصاح الددرس في عملية التدريس كتعلم التلاميذ بأيسر السبل كأكثرىا اقتصادا.
ىي الجزء الواضح في عناصر الدنهج عند التطبيق العملي في الددرسة، كلكن ليس من 

طرؽ تقع كتحدد الدفركض اف لضكم على الطريقة تٔعزؿ عن باقي عناصر الدنهج. فأهميتو ال
 8.تٔدم مركنتها لتحقيق الذدؼ كتحصيلو

 من التعريفات السابقة، طرائق التدريس بأنها لرموعة السبل كالوسائل كالنشاطات
كالدعدات التي يتم بواسطتها توصيل الدادة من الدعلم إلى الدتعلم. كلصاح العملية التعليمية 

في الوصوؿ إلى  ناجحة ىي العامل الدساعدمرىوف إلى حد كبتَ  بنجاح الطريقة. كالطريقة ال
الغرض، في أقل كقت كبأيسر جهد يبذلو الدعلم أك التلاميذ كما أف الطريقة الناجحة توقظ 

 ميوؿ التلاميذ كتدفعهم إلى العمل الإيجابي كالدشاركة النشطة.
 معايتَ اختيار طرائق التدريس (2

 : فييما يلي توضيحهايختار الدعلم طرقو حسب عدد من الدعايتَ يدكن 
 نشودةالدملاءمة الطريقة التدريس لأىداؼ  -

                                                 
 113 ص ،دراسات في المناهج والأساليب العامةصالح ذياب ىندم كىشاـ عامر علياف،  5
(، 1989الدنصورة،   مطابع جامعةمصر : ، )ها مناهجه وأساليبهلناطقين با لغير تعليم العربيةرشدم أحمد طعيمة،  6

 69ص 
 192ص  ،دراسات في المناهج والأساليب العامةصالح ذياب ىندم كىشاـ عامر علياف،  7

 162(، ص 2111الإسكندارية : منشأة الدعارؼ، ، )المناهج المعاصرةرجب أحمد كلزة، ك  طو إبراىيمفوزم  8
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يهتم الدربوف بتحديد الأىداؼ التعليمية، كيركف أف ىذا التحديد يعكس تحديدا مقابلا 
في الطرؽ كالأساليب كالوسائل الدناسبة لتحقيق الأىداؼ، فإذا كاف الذدؼ عاما ككبتَا 

ك، أما إذا كاف الذدؼ سلوكيا لزددا فإف فمن الصعب اختيار طريقة تدريس معينة لذل
الطريقة ستكوف أكثر تحديدا، فإذا كاف ىدؼ الدرس مثلا أف يستمع الطالب إلى تلاكة 

ىي توفتَ الجو الدناسب للاستماع، كاحضار الشريط القرآف الكريم، فإف الطريقة الدناسبة 
 الدسجل، أك احضار مقرئ ليقوـ بهذه الدهمة.

 دريس لمحتول الدادة الدراسيةملاءمة الطريقة الت -
يرتبط لزتول الدادة الدراسية بأىدافها، كما ترتبط طرؽ ككسائل التدريس بهذه 

على أف ىناؾ صلة بتُ لزتول الدادة الدراسية كبتُ طريقة تدريسها. الأىداؼ، لشا يؤكد 
 كعليو فلابد من التعرؼ إلى لزتول الدادة الدراسية كمستول صعوبتها كنوع العمليات
العقلية التي يتطلبها فهم ىذا المحتول، قبل التخطيط لطريقة تدريس معينة، فإذا كاف 

طريقة تدريس مغايرة  المحتول مثلا يشمل تدرينات كتدريبات عملية فإنو يتطلب استخداـ
   للطريقة الدستخدمة مع لزتول آخر يشمل مفاىيم كقوانتُ كنظريات.

 التلاميذ ملاءمة الطريقة التدريس لدستويات نمو -
كمن الدهم في طريقة التدريس الدختارة أف تكوف مناسبة للتلاميذ، كقادرة على جذب 
انتباىهم كتنشيط تفكتَىم، كمتناسبة مع خبراتهم السابقة كمع رغبتهم في الدشاركة 

تعرؼ إلى التلاميذ الخطوة الأساسية الإيجابية كالقياـ بالنشاط الدطلوب. كلذلك يعد ال
 نها في اختيار طريقة التدريس التي يدكن أف يتعلموا تٔوجبها.التي لا غتٌ ع

 نظرة الدعلم الى التعليم -
تتحدد طريقة التدريس بنظرة الدعلم إلى عملية التعليم، كنوع الفلسفة التًبوية التي 
يستخدمها، فإذا كاف الدعلم يرل بأف التعليم عملية ذاتية يقوـ بها الدتعلم فإف طريقتو في 

ؼ تنسجم مع ىذه النظرة، أما إذا شعر بأف التعليم عملية تلقتُ فإنو التدريس سو 
الذم يشعر بأنو موجو كباحث كمرشد كمعد سيختار طريقة تناسب ذلك. فالدعلم 
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للمواد التعليمية، لابد كأف يسخدـ طرقا ككسائل تعليمية تعطى الطالب الفرصة للقياـ 
 9بالنشاط التعلمي بطريقة ذاتية.

 
 
 

 التدريسوسائل ب(  
 كأهميتها مفهوـ كسائل التدريس( 1

كسائل التدريس ىي ما يلجأ اليو مدرس من أدكات كأجهزة كمواد لتسهيل عملية 
التعليم كتحسينها كتعزيزىا، كىي كسيلة لأف الدعلم يستخدمها في عملو، كىي تعليمية لأف 

نواع الوسائط فالوسائل التدريس تٔفهومها البسيطة ىي كل أ 11بواسطها.الطالب يتعلم 
التي تعتُ الدعلم على توصيل الدعلومات كالحقائق للتلميذ بأسهل كأقرب الطرؽ، كبعبارة 
أخرل ىي لرموعة من الخبرات كالدواد كالأدكات التي يستخدمها الدعلم لنقل الدعلومات إلى 

أهمية من  بهدؼ تحستُ الدوقف التعليمي.ذىن التلميذ سواء داخل الفصل أك خارجو 
 يدكن توضيحها كالتالي :  التدريس في تحستُ عملية التعليم كسائل

 بتَ على استشارة اىتماـ التلاميذالوسائل التعليمية تساعد بشكل ك -
ا يجعلهم أكثر استعدادا الوسائل التعليمية تساعد على زيادة خبرات التلاميذ لش -

 للتعلم
إلى التعليم يؤدم تساعد الوسائل التعليمية على اشتًاؾ جميع الحواس في عمليات  -

 ترسيخ كتعميق التعلم

                                                 
9
    179 ص، دراسات في المناهج والأساليب العامة اف،صالح ذياب ىندم كىشاـ عامر علي 

 242ـ(، ص 1998، )بتَكت : دار النفائس، خصائص العربية وطرائق تدريسهانايف لزمود معركؼ،  11
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ؤدم إلى ترتيب يؤدم تنويع الوسائل التعليمية إلى تكوين مفاىيم سليمة، ق( ت -
 11.كاستمرار الأفكار التي يكونها التلميذ

 أٔٛاع اٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ (2
رؼذدد أٔٛاع ٚرمغ١ّبد اٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ، د١ش ٠ّىٓ رج١ّغ 

 فٟ الألغبَ اٌزب١ٌخ، ٟٚ٘ :اٌّزشبثٗ ِٕٙب فٟ خصبئص ِؼ١ٕخ 

اٌٛعبئً اٌجصش٠خ ٟٚ٘ رعُ اٌّجّٛػخ اٌزٟ رؼزّذ ػٍٝ دبعخ اٌجصش  -

 ِضً اٌغجٛسح ٚرٚاد الأش١بء اٌّذسٚعخ
اٌٛعبئً اٌغّؼ١خ ٟٚ٘ رعُ اٌّجّٛػخ اٌزٟ رؼزّذ ػٍٝ دبعخ اٌغّغ  -

 وشاد٠ٛ ٚالأعطٛأبد ٚاٌزغج١لاد اٌصٛر١خ
ػخ اٌزٟ رؼزّذ دبعزٟ اٌٛعبئً اٌجصش٠خ ٚاٌغّؼ١خ ٟٚ٘ رعُ اٌّجّٛ -

اٌجصش ٚاٌغّغ ِضً اٌصٛس اٌّزذشوخ إٌبغمخ وبٌز١ٍفض٠ْٛ ٚالأفلاَ 

 12ٚاٌزغج١لاد اٌصٛر١خ اٌّصبدجخ ٌٍششائخ ٚالأعطٛأبد أٚ اٌصٛس.

 اٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخرص١ٕف  (3
 ِٓ ِؼب١٠ش اٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ ِب ٠أرٟ : 

ٔذ اٌٛع١ٍخ غش٠مخ اٌذصٛي ػٍٝ اٌٛع١ٍخ، ٚ٘زا اٌّؼ١بس ٠ذذد ِب إرا وب -

 جب٘ضح أٚ ِؼذٌخ أٚ ِصٕؼخ ِذ١ٍب
إِىب١ٔخ ػشض اٌٛع١ٍخ ظٛئ١ب، ٕٚ٘ب رٕذصش الإِىب١ٔخ فٟ ٔٛػ١ٓ   -

 ّٚ٘ب ِٛاد رؼشض ظٛئ١ب ِٚٛاد لا رؼشض ظٛئ١ب
 أٔٛاع، ٟٚ٘ :  صلاصخاٌذٛاط اٌزٟ رخبغجٙب اٌٛع١ٍخ ٚرٕمغُ إٌٝ  -

  ٌٍّؼٍُ  فلاثذٚعبئً ثصش٠خ : اٌٛعبئً اٌجصش٠خ ٌٙب أثؼبد صلاص١خ، ٌٚٙزا

 ِٓ اْ ٠ذذد اٌجٛأت ٠شغت ٚفٟ أٞ ثؼذ ِٓ الأثؼبد
  ِٓٚ ،ٚعبئً عّؼ١خ : اٌمٕٛاد اٌغّؼ١خ رذًّ ٚرغزمجً اٌىٍّبد

اٌّّىٓ رغ١١ش اٌغشػخ ٌٍصٛد الأصٍٟ لأغشاض اٌزذ١ًٍ وّب ٠ذذس 

فٟ ِذبٚلاد اٌزؼشف ػٍٝ صٛد ِؼ١ٓ ِٓ أصٛاد وض١شح، ٚلٕبح 

                                                 
ىػ،  1421، الرياض : الدفردات، التعليم )الماهية والأسس والتطبيقات العملية ( تكنولوجياعبد الرحمن كدكؾ،  11

 68  - 67ص 
، ) الرياض : جامعة ملك 1، طية في تعليم اللغةالمعينات البصر لزمود إسماعيل صيتٍ كعمر الصديق عبد الله،   12
 4(، ص 1983سعود، 
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الأصٛاد وبٌٕطك  اٌصٛد أفعً اٌمٕٛاد فٟ رٛص١ً ثؼط

 اٌصذ١خ لأصٛاد اٌٍٙجبد اٌّذ١ٍخ ٚاٌٍغبد الأجٕج١خ
  ٚعبئً عّؼ١خ ثصش٠خ : وض١شا ِب رغزخذَ اٌمٕبربْ اٌغّؼ١خ ٚاٌجصش٠خ

دسجخ اٌىفبءح ٚاٌزأص١ش، فبلأصش اٌزؼ١ٍّٟ ِؼب فٟ ػ١ٍّخ اٌزٛص١ً ٌض٠بدح 

لاعزخذاَ دبعز١ٓ أفعً ِٓ اعزخذاَ دبعخ ٚادذح ٚوٍّب صاد ػذد 

اٌّغزخذِخ فٟ ػ١ٍّخ اٌزؼٍُ وٍّب وبٔذ اٌّؼٍِٛبد أوضش اٌذٛاط 

 13سعٛخب ٚثمبء فٟ ر٘ٓ اٌّزؼٍُ.
 ِؼب١٠ش اخز١بس أغت اٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ (4

إْ اٌّصبدس اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌزٟ ٠مَٛ اٌّذسط ثزٛف١ش٘ب رؤصش ثذسجخ 

وج١شح ػٍٝ رذص١ً اٌز١ٍّز ٚػٍٝ الأّبغ اٌغٍٛو١خ اٌزٟ ٠ىزغجٙب ٔز١جخ 

اٌزٟ رزُ. ٚلا ٠ؤدٞ اخز١بس اٌٛع١ٍخ فٟ دذ رارٗ إٌٝ ٌؼ١ٍّبد اٌزؼ١ٍُ 

رذم١ك الأ٘ذاف إٌّشٛدح، ثً أْ ٌلأعٍٛة اٌزٞ ٠زجؼٗ اٌّذسط أٚ 

ِٚٓ اٌّؼب١٠ش رٌه.  اٌز١ٍّز فٟ الاعزفبدح ِٓ ٘زٖ اٌٛعبئً أصش وج١ش فٟ

 لاخز١بس اٌٛعبئً اٌزؼ١ّ١ٍخ ِب ٠ٍٟ :

ب، وزمذ٠ُ رٛافك اٌٛع١ٍخ ِغ اٌغشض اٌزٞ ٔغؼٝ إٌٝ رذم١مٗ ِٕٙ -

 اٌّؼٍِٛبد أٚ اوزغبة اٌز١ٍّز ٌجؼط اٌّٙبساد أٚ رؼذ٠ٍٗ ارجب٘برٗ.
صذق اٌّؼٍِٛبد اٌزٟ رمذِٙب اٌٛع١ٍخ ِٚطبثمزٙب ٌٍٛالغ ٚاػطبئٙب  -

ِذٜ صٍخ ِذز٠ٛبد اٌٛع١ٍخ ، ٚصٛسح ِزىبٍِخ ػٓ اٌّٛظٛع

 ثّٛظٛع اٌذساعخ
مخ ِٚغزٜٛ روبئُٙ ٚخجشارُٙ اٌغبث ِٕبعجخ اٌٛعبئً لاػّبس اٌزلا١ِز -

اٌزٟ رزصً ثبٌخجشاد اٌجذ٠ذح اٌزٟ ر١ٙئٛ٘ب ٘زٖ اٌٛعبئً ٚرٌه ِٓ 

د١ش اٌٍغخ اٌّغزؼٍّخ ٚػٕبصش اٌّٛظٛع اٌزٞ رؼشظٗ ٚغش٠مخ 

 اٌؼشض
 أْ رىْٛ اٌٛع١ٍخ فٟ دبٌخ ج١ذح  -

اٚ اٌّبي اٌزٞ ٠صشفٗ اٌّذسط اٚ اٌز١ٍّز فٟ  أْ رغبٚٞ اٌٛع١ٍخ اٌجٙذ -

 إػذاد٘ب ٚاٌذصٛي ػ١ٍٙب
اٌزؼ١ّ١ٍخ إٌٝ ص٠بدح لذسح اٌز١ٍّز ػٍٝ اٌزأًِ أْ رؤدٞ اٌٛعبئً  -

 ٚاٌّلادظخ ٚجّغ اٌّؼٍِٛبد ٚاٌزفى١ش اٌؼٍّٟ

                                                 
 69(، ص تكنولوجيا التعليم )الماهية والأسس والتطبيقات العمليةعبد الرحمن كدكؾ،  13
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 14أْ رٕبعت اٌٛعبئً ِغ اٌزطٛس اٌؼٍّٟ ٚاٌزىٌٕٛٛجٟ ٌىً ِجزّغ. -
 اٌؼٛاًِ اٌشئ١غخ اٌّؤصشح فٟ اخز١بس اٌٛع١ٍخ(. ٖ

اٌٛع١ٍخ فٟ أٞ ػ١ٍّخ ٕ٘بن ػٛاًِ ػذ٠ذح ِٚزذاخٍخ رؤصش فٟ اخز١بس 

 ُ ٟ٘ اٌزؼ١ٍ

 الأ٘ذاف اٌزؼ١ّ١ٍخ اٌّذذدح -
 خصبئص ١ِّٚضاد اٌذاسع١ٓ -
 ِٛظٛع اٌذسط -
 اٌزىٍفخ اٌّب١ٌخ -
 15.اٌؼٛاًِ اٌّم١ذح -

وً ٘زٖ لاثذ أْ رٛظغ فٟ الاػزجبس ػٕذ اخز١بس اٌٛع١ٍخ اٌزؼ١ّ١ٍخ، إظبفخ 

إٌٝ اٌخصبئص الأعبع١خ اٌخبصخ ثبٌٛع١ٍخ، ِّب ٠جؼً ِّٙخ الاخز١بس لأٞ 

  ٚلبئّب ػٍٝ اٌصذفخ. ِمصٛدا ١ٌٚظ ػشٛائ١بٚع١ٍخ أِشا فش٠ذا 

 

 التقويم ( ج
  كأنواعو التقويم مفهوـ (1

ة، فالنظرة التي تقصر التًبية يختلف مفهوـ التقويم باختلاؼ النظرة إلى العملية التًبوي
على تزكيد الطلاب بالدعلومات تقصر مفهوـ التقويم على الامتحانات كقياسا مدل ما 
حصلو الطلاب من معلومات، كالنظرة التي توسع من مفهوـ التًبية توسع بالتالي من مفهوـ 

فرد أك تٔشركع التقويم ىو لرموع الإجراءات التي يتم بواسطها جمع بيانات خاصة بالتقويم. 
ىذه البيانات بأسلوب علمي للتأكد من مدل تحقيق أىداؼ لزدكدة أك بظاىرة كدراسة 

بة كر الدعملية الالتقويم ىو كعند فكرم حسن رياف،  16سلفا من أجل اتخاذ قرارات معينة.
   17التي يحكم بها الددرس كالتلاميذ على ما إذا كانت أىداؼ الددرسة قد تحققت.

                                                 
 61(، ص 1987. )كويت : دار القلم، وسائل الإتصال والتكنولوجيا في التعليمحستُ حمدم الطوتّي،  14
  74(، ص تكنولوجيا التعليم )الماهية والأسس والتطبيقات العمليةعبد الرحمن كدكؾ،  15
 72ص . تعليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبهرشدم أحمد طعيمو،  16
 255. )الكويت : مكتبة  الفلاح(، ص تخطيط المناهج الدراسية وتطويرهافكرم حسن رياف،  17
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دراسات في الدناىج كالأساليب العامة، التقويم ىو تقدير مدل صلاحية أك في كتاب 
ملاءمة شيئ ما في ضوء غرض ذم صلة، كفي لراؿ التًبية يعرؼ التقويم بأنو العملية التي 

فالبعض يرل أف  18لعملية التًبوية في تحقيق الأىداؼ الدنشودة.يحكم بها على مدل لصاح ا
تعبر عن تقيم عمل التلميذ بالنسبة لقدرتو، أك ىو ترتيب  التقويم ىو كضع الدرجات التي

 19التلميذ بتُ زملائو في الفصل، أك مقارنة بتُ أدائو كالدعايتَ القومية إف كجدت.
( التقويم التجمعي 1: التقويم التجمعي كالتقويم التكويتٍ.  يوجد صورتاف للتقويم كىي

عاـ دراسي، أك نهاية فصل أك نهاية مقرر كىو نمط التقويم الذم يستخدـ في نهاية فصل أك 
أك برنامج، لأغراض النقل أك التخرج أك لتقويم التقدـ. كأىم خصائص ىذا النوع أف الحكم 
يصدر على الدتعلم كالدعلم كالدنهج في ضوء فعالية التعلم أك التدريس بعد حدكث التعلم أك 

" كيتم أثناء العملية سمى "الآتيالتقويم التكويتٍ كقد ي (2التدريس كانتهائهما بالفعل. 
التعليمية، فهو يتم أثناء الدرس، كفي نهايتو فهو يتضمن جميع البيانات بغرض التعديل في 
مسار العملية التعليمية. كىذا أكثر فائدة لأنو يقوـ على جمع البيانات كتسجيلها أك 

تقويم الآتي يصبح فال 21تحليلها، كتفستَىا للبحث عن أفضل الطرؽ لتحستُ عملية التعلم.
" أف التقويم الآتي أك التكويتٍ مفيد للتدريس، كلتعليم  مدخلا لإصلاح التعليم، كيرل "بلوـ

 التلاميذ فهو أكثر كظيفية في تحستُ عملية التعليم.
 خطوات عملية التقويم (2

بسيطا كلكنو عملية معقدة تحتوم على الكثتَ من الأنشطة   ليس نشاطاالتقويم
 وات : كتستَ في عدة خط

 تحديد الذدؼ من التقويم -
 تقرير الدواقف التي يدكننا أف لصمع منها معلومات تقريبية متصلة بالذدؼ -

                                                 
 119ص  دراسات في المناهج والأساليب العامة. ،افكىشاـ عامر علي صالح ذياب ىندم 18
. )القاىرة : دار النهضة العربية  المناهج أسسها تخطيطها تقويمهايحتِ حامد ىنداـ كجابر عبد الحميدجابر،  19

 248(، ص  1978
20
 175، ص المناهج المعاصرةرجب أحمد كلزة، ك  طو إبراىيمفوزم  
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 رات كبطاقة الدلاحظة تصميم كبناء أدكات كأساليب التقويم مثل الإختبا -
 جمع البيانات بالأدكات الدقررة كمن الدواقف المحددة -
تحليل البيانات كتسجيلها في صورة يدكن منها الاستدلاؿ كالاستنتاج، كيستعاف في ىذه  -

 الخطوة بالأساليب الإحصائية كالتوضيحات الدختلفة.  
تفستَ البيانات في صورة تتضج بها الدتغتَات كالبدائل الدتاحة تدهيدا للوصوؿ منها إلى  -

 حكم أك قرار
ة  ييدو فيذه، حتي يدكن معرفة جدكل الدعلومات التقكمتابعة تن اصدار الحكم أك القرار  -

باسم التقويم،  و، كتعرؼ ىذه الخطوةفي تحستُ الدوقف أك الظاىرة أك السلوؾ الذم نقوم
     21للتقويم التًبوم.كىي تؤكد على الطبيعة أك الصلة 

 معايتَ التقويم  (3
( 1 من اىتمامها ىي :يتَ التقويم الجيد في لراؿ تعليم اللغة العربية، لابد اىناؾ مع

: يعتمد على تحليل موضوعي لدناىجها، سواء من حيث   ارتباط التقويم بأىداؼ الدنهج
: تعليم اللغة العربية لا يستهدؼ  مسوؿ عملية التعليم( 2، الأىداؼ العامة أك الخاصة

تزكيد الطلاب تٔجموعة من الحقائق اللغوية فقط، كإنما يستهدؼ فوؽ ذلك تحقيق النمو 
: التقويم عملية  استمرارية التقويم( 3ل للطالب عقليا ككجدانيا كمهاريا، لشامل الدتكاما

ساس احتًاـ يقوـ على أنية التقويم : إنسا( 4، كتلزمها كتتابعهاالتعليمية تسبق العملية 
ت الأسلوب العلمي في حل يلتزـ تٓطوا قويم :عملية الت( 5، شخصية الدعلم كالطالب

  22يساعد على اقتصاد الجهد كالوقت كالداؿ.لتقويم : اقتصادية ا( 6، الدشكلات
 مستويات التقويم (4

 يشمل التقويم أكثر من مستول، كمن ىذه الدستويات ما يلي :

                                                 
21
 123  ص  والأساليب العامة.، دراسات في المناهج صالح ذياب ىندم 

22
 72، ص تعليم العربية لغير الناطقين بها مناهجه وأساليبهرشدم أحمد طعيمو،  
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كلذلك يطلق عليو أداء التصحيح التقويم البنائي : كيهدؼ إلى تصحيح مسار التعليم  -
 الذاتي

 مطابقة الأداء للهدؼتقويم التباين أك تقويم التطابق : كيبحث في  -
تقويم الاحتمالات : كيبحث عن تقدير أثر الضغوط الاجتماعية كالثقافية على الددرسة  -

 23عن طريق استشعار البعد كاتخاذ قرارات فعالة للتعامل مع تلك الضغوط كالدؤثرات.
 لات التقويملراق( 

 يتطلب التقويم الشامل للمنهج إعطاء اىتماـ خاص بالجوانب التالية:
: يدثل تقويم الأىداؼ جانبا من جوانب التقويم التًبوم، كيتم تقويم  قويم الأىداؼت -

، مدل الذدؼ على عدة مستويات منها : علاقة الذدؼ بالتلميذ كالمجتمع كطبيعة الدادة
  اجرائية الذدؼ أك تخصيصو كغتَ ذلك

عملية التعلم ، كفي تحستُ : يستفاد من نتائج تقويم الدنهج في تطويره تقويم الدنهج -
باعتبار أف الدنهج ىو في الأساس خطة لدساعدة التلاميذ على التعلم. كمن الأسئلة التي 

مدل ارتباط تسلسل  يهتم بها الدقوـ التًبوم عندما يتعرض لتقويم الدنهج ما يلي : ما
 لزتول الدنهج تٔستويات نمو التلاميذ ؟

ايتَ تتعلق بهذا الجانب من جوانب : ىناؾ ثلاثة مع تقويم عمل الدعلم كأسلوب تدريسو -
الطريقة، كخصائص الدعلم، كالانتاج  التقويم التًبوم، أكدت عليها لستلف الأراء ىي

 )التغتَ في سلوؾ التلميذ(
: الحكم على مدل تقدمهم لضو الأىداؼ الدراد تحقيقها في المجالات  تقويم نمو التلاميذ -

كتقويم ىذا الجانب يعد من أىم الأمور التي الدختلفة من معرفية كانفعالية كنفس حركية. 
أبرزىا ما للفوائد الكثتَة التي تتأتى عنو، كالتي من  أف تهتم بها عملية التقويم، نظرايجب 

يلي : التعرؼ الى الكثتَ من نواحي القوة كالضعف في الدنهج، كاتخاذ تتائج ىذا التقويم  
 أك تعديلو.كأساس للاستمرار في العمل بو، أك السعي لتغيتَه 

                                                 
23
 128  ص  ، دراسات في المناهج والأساليب العامة.صالح ذياب ىندم 
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إف نمو التلاميذ يقُوـ من ناحيتتُ هما : تقويم الجانب التحصيلي كتقويم التكيف 
الشخصي كالاجتماعي. أما تقويم الجانب التحصيلي كىي الاختبارات الدقاؿ، الاختبارات 

اختبارات الذكاء كالاختبارات الدقننة. الدوضوعية، الاختبارات الشفوية، الاختبارات العملية، 
كىي من الدلاحظة، الدقابلة الشخصية، الستَة  ا تقويم النمو الشخصي كالاجتماعيكأم

، رسم البياني الاجتماعي، مقاييس التقدير الذاتية، الاستفتاء، رأم التلاميذ في زملاءىم
، قوائم الشطب، كسائل التقويم الذاتي كبطاقة التيميذ التتبعية أك التقديرالدتدرجة أك سلالم 

 24المجمعة.
كمن الدبادئ التي تحكم اختيار أك بناء أداة التقويم كىي اختيار أداة التقويم  في ضوء 
طبيعة الذدؼ التًبوم، كبدكف ذلك يتعذر الحكم على مدل ملاءمتها كصلاحيتها، نظرا 

اتها الدختلفة، ككذلك لتنوع الأىداؼ التًبوية. كاختيار الأداة  في ضوء أغراض استخدام
 الصدؽ كالثبات كالدوضوعية كسهولة الاستعماؿ. التوافر فيها شركط

 
‌لاصةخ‌ -‌ج

ٟ٘ ِجّٛػخ الإجشاءاد اٌزٟ ٠مَٛ ثٙب وً ِٓ اٌّؼٍُ ٔشبغبد اٌزؼٍُ  .1

الأٔشطخ ٟ٘ اٌّىٛٔخ . ٚرذم١ك الأ٘ذاف إٌٝ دسجخ الإرمبْ ٚاٌّزؼٍُ ِٓ أجً

 طش٠مخاٌ ثٕٛػ١ٙب ِٓ ُاٌزؼٍ اٌضبٌضخ ِٓ ِىٛٔخ إٌّب٘ج، ٚرٕظُ الأٔشطخ

 .اٌّزؼذدح ِٚصبدس اٌزؼ١ٍُ اٌزؼ١ّ١ٍخ بئًٚعٚاٌّذخً ٚ
اخز١بس إٌشبغ ػٍٝ ػذح ِؼب١٠ش ِٕٙب ٚػٟ اٌمبئ١ّٓ ػٍٝ رخط١ػ إٌّٙج   .2

ثؼلالخ إٌشبغ ثؼٕبصش إٌّٙج الاخشٜ، غج١ؼخ اٌّزؼٍُ ٚاسرجبغ إٌشبغ 

ثذبجبرٗ ٚا٘زّبِبرٗ ١ٌِٚٛٗ، ٚوفب٠خ اٌّؼٍُ ٚلذسرٗ ػٍٝ اٌزخط١ػ إٌبجخ 

غشائك اٌزذس٠ظ ٚاٌٛعبئً  أٔشطخ اٌزؼٍُ ٟ٘ ِٓٚ .ٌٍٕشبغ ِغ اٌزلا١ِز

 اٌزؼ١ّ١ٍخ ٚاٌزم٠ُٛ.
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